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CONVERSA INICIAL

Para fecharmos nossos estudos trataremos da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular: Resolugdo n. 02/2017 para as etapas da educagéao infantil e
do ensino fundamental, e, da Resolugdo n. 04/2018 referente a etapa do ensino
médio. Vamos identificar como o ordenamento educacional formulou a
constituicdo de curriculos escolares por meio dos principais documentos
normativos até o atual PNE da Lei n. 13.005/2014.

Os campos de experiéncia na BNCC serdo tratados numa perspectiva
critica, buscando apontar quao complexa é essa formulacdo em sua relacdo com
a cidadania e os principios da dignidade da pessoa humana. E por fim, faremos
um paralelo da BNCC e sua proposta de curriculo nacional nos apropriando dos
conhecimentos de Walter Benjamin.

Espero que apreciem este encontro e levem consigo boas contribuicbes

para suas vidas profissionais e pessoais!

TEMA 1 — A BNCC — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - RESOLUCAO
N. 02/2017 PARA EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL E A
RESOLUGAO 04/2018 PARA O ENSINO MEDIO

Ao se pensar a educacdo escolarizada diante dos principios da
dignidade da pessoa humana, da cidadania, dos valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa, ja se percebe quéo dificil & uma formacgéo
comum plural. (Cury, 2018, p. 57)

As finalidades e objetivos que permeiam cada sistema educativo na
contemporaneidade, sdo produtos do sistema de valores e normas implicitas
correspondentes as estruturas e aspiracdes e as forcas determinantes das
sociedades que Ihe dao origem. A educacao, neste sentido, €, a0 mesmo tempo,
uma dinamica interna (de um ser inacabado) e uma acdo exercida do exterior
(porque a humanidade € exterior ao homem). Esta definicéo interno-externa € que
define a educagéo, com todas as consequéncias que isso traz do ponto de vista
pedagadgico.

Certamente € preciso atentar para a realidade educacional brasileira frente
ao conhecimento cientifico no sentido de que nao seja apresentado de forma
“cristalizada”, compartimentalizado, ou melhor, fora de toda a referéncia ligada ao
mundo real e desvinculado de modos de acdo efetivas as necessidades

educacionais apresentadas em cada momento histérico. Construir um caminho de



analise, reflexdo-acdo e avaliacdo das referidas contradicbes na area da
educacéo brasileira, reforcar a fungéo formadora da escola concebida como um
dos instrumentos de formacao cultural e de construcéo do sujeito ético, politico e
social, é certamente um grande desafio para a sociedade contemporanea e, em
especial, para os profissionais da educagdo. Vivemos um tempo de
transformacdes em ebulicdo, e a instituicdo escola estd no centro das relagfes
sociais que movimentam e impulsionam tais transformacdes. Entretanto, a escola
como instituicdo social, possui um “papel de criar e recriar o humano, dai a sua
referéncia critica na definicdo da sua estrutura e especificidade na formacgéo
humana” (Campos, 2018, p.24).

A contribuicdo de Campos (2018), é na direcdo de compreendermos o
surgimento de uma “nova”’ referéncia na organizagdo curricular com a
implantagéo, no Brasil, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio da
Resolucdo n .2/2017. Portanto, podemos dizer que a BNCC é um documento
norteador, composto por um conjunto de aprendizagens essenciais para 0S
sistemas escolares e as instituicdes de ensino de todo o pais.

Segundo consulta ao portal do MEC?! (no que se refere a legalizacdo da
BNCC em nivel nacional), no dia 6 (seis) de abril de 2017, a proposta da BNCC
— Base Nacional Comum Curricular foi entregue pelo Ministério da Educacéo
(MEC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Assim, coube ao CNE,
conforme a Lei n. 9131/95, como 6érgdo normativo do Sistema Nacional de
Educacdo (SNE), fazer a apreciacdo da proposta da BNCC com a finalidade
primeira de produzir um parecer e um projeto de resolucdo que, ao ser
homologado pelo Ministro da Educacédo, se transformou em norma nacional.
Muitas audiéncias publicas regionais foram realizadas sob a coordenacéo do CNE
em Manaus, Recife, Floriandpolis, Sdo Paulo e Brasilia. Tais audiéncias publicas,
tiveram um carater exclusivamente consultivo, com o objetivo de colher subsidios
e contribuicbes para a elaboracdo da norma instituidora da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017).

Cabe reiterar que no dia 15 de dezembro de 2017, o parecer e o projeto de
resolucao foram apresentados pelos conselheiros relatores do CNE e votados em

Sessdo do Conselho Pleno, obtendo 20 (vinte) votos a favor e 3 (trés) contrarios.

1 Para saber mais: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-
comum-curricular-bnce>. Acesso em: 8 fev. 2021.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc

Assim, com um resultado favoravel a implantagdo da BNCC, os documentos
seguiram para homologac¢do no MEC no dia 20 de dezembro de 2017.

Dado este caminho pelo CNE, a Resolucdo CNE/CP n. 2, obteve sua
publicacdo oficial no dia 22 de dezembro deste mesmo ano (2017), com a
finalidade precipua instituida por lei, de orientar a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em todo o pais, respeitada, obrigatoriamente, ao longo
das etapas e respectivas modalidades, o ambito da Educacéo Béasica — educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio.

No capitulo | das disposi¢des gerais do texto da Resolucéo 02/2017, o art.
1° traz a confirmacgéo da implantacdo da BNCC no pais em carater normativo, a
saber:

Art. 1° A presente Resolucéo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
como direito das criangas, jovens e adultos no ambito da Educacdo
Bésica escolar, e orientam sua implementacao pelos sistemas de ensino
das diferentes instancias federativas, bem como pelas instituicdes ou
redes escolares. Pardgrafo Unico. No exercicio de sua autonomia,
prevista nos artigos 12, 13 e 23 da LDB, no processo de construcdo de
suas propostas pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos de
aprendizagem instituidos na BNCC, as instituicdes escolares, redes de
escolas e seus respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas

de organizacdo e propostas de progressado que julgarem necessarios.
(Brasil, CNE, 2017)

A categoria “base comum curricular”, apés a aprovacao da LDB 9394/96,
passou a ser objeto de analise de varios tedricos/pesquisadores da educacdo no
Brasil. No contexto atual, ap6s promulgacdo da lei por meio da Resolugéo
02/2017, um questionamento, pelo menos intrigante, se revela: A BNCC pode ser
definida como um “padrao” curricular Unico?

N&o temos esta resposta de imediato, ela s6 vai ser respondida ao longo
do processo de implantacdo da BNCC, em todos os niveis da educacdo. Neste
sentido, Cury; Reis e Zanardi (2018), afirmam que, para se fazer uma analise do
escopo normativo da BNCC, ndo é possivel isolar sua previsdo normativa dos
fundamentos juridicos que fundam a educacao brasileira. Esses pesquisadores,
defendem a interpretacéo sistematica da Lei, pois a mesma pode nos proporcionar
um “olhar mais apurado” sobre a constitucionalidade/legalidade da BNCC,
analisando com isso, a sua coeréncia com o0 conjunto normativo, com a concepgao
politico-pedagdgica para que a construcdo de visdes fragmentadas e parciais

sobre a sua materialidade seja evitada.



Falar da legitimidade instituida legalmente para a construgdo de uma
BNCC é analisar quais sdo os valores e principios que a Constituicdo
Federal e os ordenamentos infraconstitucionais estabelecem para a sua
materialidade. Nao podemos, portanto, satisfazer-nos com a formalidade
de sua previsédo (e pronto). (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 56)

Dado este enfoque, é propicio compreendermos que a concepcao de
curriculo na educacéo, transcende a visdo normativa e/ou linear que se possa
interpretar. Vieira Pinto (1997), afirma que no sentido ontogenético (fato
existencial), a educacdo é o processo por meio do qual cada individuo adquire
sua esséncia, sua condicdo propriamente humana; e no sentido filogenético
(fato social) a educacédo é a acdo por meio da qual a sociedade reproduz a si
mesma. Nesse processo, 0 autor mostra que a educacdo € uma atividade
teleoldgica, pois, orienta-se para alcancar um fim; e também exponencial, pois
se multiplica por si mesma com sua prépria realizacao (Vieira Pinto citado por
Silva, 2011, p. 14).

Em funcdo disso, o curriculo nas escolas, ambientes que constroem o
conhecimento historicamente acumulado, assinala a preméncia de debater e
produzir politicas e préticas curriculares que contemplem e ampliem a cultura, as
possibilidades solidarias, populares e democraticas do pais. Mas, como faremos
iIsso? Em resposta a essa questéo, fazemos uso das palavras de Corazza (2002)
gue diz crer que possamos historicizar, politizar, culturalizar todos os curriculos ja
construidos pela populacdo, na reinvencdo de novos e ousados arranjos
curriculares. O curriculo nesta linha, se constréi por meio de decisdes relativas a
gestdo democratica na escola, abrindo possibilidades que permitam garantir,
simultaneamente, a todos os envolvidos, uma unidade basica de orientacao para
toda a educacdo brasileira, respeitadas as histérias e necessidades de cada

comunidade escolar atendida.
TEMA 2 — A BNCC PARAA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS A PERCORRER

Quando pensamos na educacéo de criangas, a infancia € tema central,
pois, como produtoras de cultura, as criancas exercem a cidadania ativa,
atribuindo uma interpretacdo singular & sociedade. Neste contexto, sao
integrantes de grupos diversificados, o0 que nos permite dizer que “para diferentes
criangas € possivel identificar diferentes infancias, igualmente legitimas em suas

especificidades (Fonseca; Faria, 2012).



Assim, ao trabalharmos com criancas nas faixas etarias de 4 meses a 5
anos de idade, compreendemos que essa fase da vida humana exige
aprendizagens diversificadas para o pleno desenvolvimento infantil. E o que
significa desenvolvimento pleno na primeira infancia? Para de Berns (2002), o
desenvolvimento refere-se a mudancas progressivas ao longo do tempo. Essas
mudancas sao observadas nas criangas no seu dia a dia, pois brincam, sonham,
inventam, produzem e estabelecem relacdes sociais. Portanto, € por meio de
praticas educativas de qualidade, que o ambiente educativo demonstrara sua
intencionalidade e transparéncia no ato de ensinar as criangas na perspectiva da
humanizacgéo e da sensibilidade ética, estética, politica e cultural.

Considera-se, portanto, a possibilidade da crianca poder explorar,
conhecer, manusear, experimentar, vivenciar e criar situacdes as quais esteja em
contato com os elementos da natureza (sol, agua, terra, areia, barro, grama,
arvores, gente, bicho, planta...), e, paralelamente, interacionar-se com esses
elementos. Parte-se do pressuposto de que ao possibilitarmos a crianca praticas
gue contemplem acdes de explora, descobrir, experimentar e conhecer 0s
espacos naturais, estaremos oportunizando a ela a construgdo de diferentes
conhecimentos, por meio de diferentes aprendizagens e aproximando,
gradativamente, o entendimento infantil ao conhecimento cientifico.

Wallon (1998) afirma que é sempre a acdo motriz que regula o
aparecimento e o desenvolvimento das funcBes mentais. No processo de
maturacdo da crianca, a motricidade, a afetividade e a inteligéncia estéao
intimamente ligadas. E diante do movimento que a crian¢a expressa suas
estruturas cognitivas e emocionais e a percepcao da acao das diferentes partes
do corpo gerada pela acdo da mente. Isto, de acordo com os estudos de Wallon
(1998), integra varias atividades, valoriza a educacdo e a reeducacdo dos
movimentos, ao mesmo tempo em que pde em evidéncia as fungdes intelectuais.
As primeiras evidéncias de um desenvolvimento mental infantil estdo nas
manifestacdes motoras do ato de sustentar a cabeca, sentar, engatinhar, mastigar
etc., no primeiro ano de vida da crianga.

Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao
Bésica,

A Educacéo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da
crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Seus sujeitos situam-se na faixa etaria que compreende o
ciclo de desenvolvimento e de aprendizagem dotada de condicdes
especificas, que sdo singulares a cada tipo de atendimento, com



exigéncias proprias. Tais atendimentos carregam marcas singulares
antropo culturais, porque as criangas provém de diferentes e singulares
contextos socioculturais, socioeconémicos e étnicos. Por isso, 0s
sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educacdo Basica
devem ter a oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e
respeitados pela escola e pelos profissionais da educacdo, com
base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade. Deve-se entender, portanto, que, para as
criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente das diferentes
condicBes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais,
socioecondmicas, de origem, religiosas, entre outras, no espago escolar,
as relacdes sociais e intersubjetivas requerem a atencédo intensiva dos
profissionais da educacdo, durante o tempo e 0 momento de
desenvolvimento das atividades que lhes sao peculiares: este é o tempo
em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira
orientada pelos profissionais da educacao. Os vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social, devem iniciar-se na Pré-Escola e sua
intensificagdo deve ocorrer ao longo do Ensino Fundamental, etapa em
que se prolonga a infancia e se inicia a adolescéncia. (Brasil, 2013, p.
43, grifo nosso)

O documento oficial da BNCC esta embasado nas premissas acima
colocadas pelas DCNs, mas ndo podemos deixar de analisar, por meio das
pesquisas de Cury; Reis e Zanardini (2018), a aparéncia de consenso de que o
MEC fez a escolha de especialistas para a escrita da BNCC, que, supostamente
seriam desinteressados em projetos ideoldgicos. Para esses autores, retirar da
BNCC a caracteristica explicita de curriculo, € aceitar a naturalizacdo do
conhecimento valido a ser distribuido. “Ou melhor, reiteram os pesquisadores, é
conformar-se com um empreendimento curricular que se faz neutro e,
consequentemente, acima das ideologias” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 72).

Ao considerarmos essas analises reflexivas, sem duvida estaremos, como
educadores, pesquisadores e atuantes da educacédo brasileira, mais aptos para
compreender tais perspectivas ideolégicas que afirmam que a educacao
escolarizada pode ser (por meio da atuagao das escolas) a “salvagdo do mundo”.
Neste momento histoérico, desvendar uma concepc¢édo de curriculo excludente e
meritocratico € a melhor forma de enxergarmos os “limites” da escola em uma
sociedade marcada pela desigualdade social.

Por isso, ndo podemos deixar de lado o conselho de Hegel (2005) e
incorrermos no risco de tomarmos a floresta pela arvore. Nao podemos
olhar para as disputas em torno do curriculo escolar e deixarmos de lado
a chamada crise da educacéo. E, por consequéncia, ndo devemos aderir
acriticamente ao discurso da crise educacional sem trazer a percepcao

de que ha uma crise econémica permanente. (Cury; Reis; Zanardi, 2018,
p. 76)

Essa questdo, sem duvida, precisa ser analisada criticamente, pois, ao se

colocar sobre as ideologias em disputa, a BNCC nao pode ser interpretada como



0 consenso puro e simples do que se deve ensinar e se deve aprender nas escolas
de todo o pais. Compreendido essa importante questdo de ordem politico-
pedagdgica, elucidaremos como a estrutura para a Educacéo Infantil se delineia
na BNCC:

EDUCACAO INFANTIL

DIREITOS DE CAMPOS DE OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM E EXPERIENCIAS APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO

GRUPOS POR FAIXA ETARIA

1) BEBES (O -1 ANO E 5 MESES)
2) CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E SETE MESES - 3 ANOS E 11 MESES
3) CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS -5 ANOS E 11 MESES)

Fonte: Elaborado com base no texto versao final da BNCC, 2017.

Como podemos observar, a BNCC propde eixos estruturantes para o
ensino da Educacéo Infantil, compostos por “direitos de aprendizagem”, “campos
de experiéncias” e “objetivos”. Todos com foco em interagfes, brincadeiras,
respeito as diferencas dos ritmos na aprendizagem e em préaticas
pedagogicas interativas, esta, é a base didatico-metodoldgica apresentada no
documento.

Séo 5 (cinco) os “Campos de Experiéncias”. Tais campos de experiéncias
trazem no seu bojo, os objetivos de aprendizagem para cada grupo por faixa

etaria. Portanto, para cada um dos 3 (trés) grupos classificados por faixas etarias,

—_



apresenta-se os objetivos (entre 3 a 10 objetivos) dentro dos “campos de
experiéncias”.

Faz-se propicio visualizar, em respeito a concepcao de curriculo para a
etapa da educacao infantil, na sua importancia, amplitude e complexidade, a
guestdao da epistemologia na construcdo do conhecimento para a crianca
pequena.

Entende-se por epistemologia, segundo o Dicionario Hauaiss, a reflexdo
geral em torno da natureza, etapas e limites do conhecimento humano. O primeiro
sentido € o de uma teoria do conhecimento, em que buscamos a natureza, as
etapas e os limites do conhecimento humano, o que leva a estudar, inclusive, os
processos cognitivos individuais (psicologia cognitiva) e sociais (a formacéo e a
validade das ciéncias). Este conceito, segundo estudos de Silveira (2005), procura
responder as perguntas: O que é conhecer? O que podemos conhecer? Como

podemos conhecer? O que nos motiva a conhecer?

TEMA 3 - O0S CAMPOS DE EXPERIENCIA NA BNCC: ESTRUTURA E
PROPOSITOS

Os “Campos de Experiéncias” das aprendizagens, numa breve sintese das

aprendizagens séo:

1°) O eu, 0 outro e 0 nGs — respeitar e expressar sentimentos e emocoes.
Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagées, respeitando
a diversidade e solidarizando-se com os outros. Conhecer e respeitar regras de
convivio social, manifestando respeito pelo outro.

2°) Corpo, gestos e movimentos — reconhecer a importancia de acoes e
situacbes do cotidiano que contribuem para o cuidado de sua saude e a
manutencdo de ambientes saudaveis. Apresentar autonomia nas praticas de
higiene, alimentagéo, vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
préprio corpo. Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interagdo com o outro e com o meio. Coordenar
suas habilidades manuais.

3°) Tragos, sons, cores e formas — discriminar os diferentes tipos de sons
e ritmos e interagir com a musica, percebendo-a como forma de expressao

individual e coletiva. Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes



materiais. Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitacOes, observacdes e expressao corporal.

4°) Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — expressar ideias, desejos
e sentimentos em distintas situacdes de interacdo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida. Ouvir,
compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer diferentes géneros e
portadores textuais, demonstrando compreensao da funcdo social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagao.

59 Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacbes —
identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagBes entre eles. Interagir com 0 meio ambiente e com
fendOmenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com
relacdo a eles. Utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como
meio de comunicacdo de suas experiéncias. Utilizar unidades de medida (dia e
noite; dias, semanas, meses e ano) e nocdes de tempo (presente, passado e
futuro; antes, agora e depois), para responder a necessidades e questbes do
cotidiano. Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacao (contagens, desenhos, simbolo (Brasil - BNCC, 2017).

Proporcionar uma variedade de experiéncias e oportunidades de fortalecer
o ato de brincar em relacdo a aprendizagem das criancas, é elemento sine qua
non para a qualidade do encaminhamento metodoldgico utilizado pelos
educadores na educacao infantil. Cury e demais autores (2018), reiteram que 0
trabalho de professores e professoras desde a Educacéo Infantil, que consiste em
pensar 0 espaco adequado as criangas, as suas brincadeiras, é planejar e
reconhecer o aprendizado que esta ocorrendo nas atividades ludicas, no faz de
conta, nas interacdes sociais, € nos conhecimentos sistematizados a elas
oferecido.

E preciso compreender que a especificidade quanto a programacao
didatico-pedagogica para a Educacéo Infantii e os cuidados necessarios ao
desenvolvimento e necessidades da infancia, se iniciam desde o primeiro
momento que a crianca adentra a creche ou a pré-escola, traz consigo uma
imensa bagagem sociocultural e historica, que precisa ser incluida no curriculo

escolar. Neste sentido, em momento algum poderemos admitir a possibilidade de
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uma imposi¢cdo de curriculo minimo e/ou padronizado em detrimento da

concretude indissociavel entre a triade pedagdgica educar-formar-ensinar.

TEMA 4 — A BNCC PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: CONCEPCOES, LIMITES
CONCEITUAIS E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICAMENTE
SISTEMATIZADO

A prépria esséncia da compreensao é compreender que nao se tinha
compreendido (Gaston Bachelard)

Os processos cognitivos, individualmente falando, possuem uma génese,
dependente de questdes bioldgicas, mas totalmente apoiada nas interacdes
sociais e no ambiente cultural em que vive aquele que aprende e descobre. Além
disso, segundo palavras de Silveira (2005), o conhecimento € cumulativo, ao
menos ao longo da historia recente de nossa civilizacdo. Dai o segundo sentido
mencionar que o conhecer depende da sociedade e da histéria. Portanto o
conhecimento € social e historico.

Segundo a BNCC/2017, a transicdo entre as etapas da Educacédo Infantil
para o Ensino Fundamental, necessita de um equilibrio por parte da escola, em
relacdo ao ensino e a aprendizagem no sentido de garantir a integracéo e
autonomia da crianca neste processo. Portanto, as possiveis aprendizagens da
crianca no periodo que passa pela Educacéao Infantil, precisam ser registradas por
meio de relatérios, portfolios com fotos e significativas atividades realizadas, que
evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetéria na
educacdo infantil. Esses registros se transformam em documentagéo
pedagogica de avaliacdo na educacao infantil, a qual necessita ser
externalizada e disponibilizada na passagem da crianca para 0 ensino
fundamental.

Assim,

Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolucdo CNE/CEB n.7/2010), essas
mudancas impdem desafios a elaboragéo de curriculos para essa etapa
de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na
passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Basica, mas
também entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e
Anos Finais. A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao
valorizar as situagbes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagédo
Infantil. (Brasil, 2017)
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Portanto, a etapa do ensino fundamental na atual BNCC, nos dois
primeiros anos (1°, 2° 3°, 4° e 5° anos), tem a alfabetizacdo como eixo
estruturante. Pretende-se, com base na acédo pedagodgica dentro das escolas,
garantir amplas oportunidades para que o0s estudantes dessa etapa da
escolarizacdo, se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de diversas habilidades que envolvam a leitura e a escrita em
préaticas diversificadas de letramentos. Ja nos anos finais (6°, 7°, 8° e 9° anos),
necessario se faz contemplar desafios com maior complexidade, “sobretudo
devido a necessidade de se apropriarem das diferentes l6gicas de organizacao
dos conhecimentos relacionados as areas” (Brasil, 2017).

Neste sentido, reitera-se que a Educacdo Basica no Brasil é estruturada
em trés segmentos ou etapas: 1) Educacao Infantil, voltado para criancas de zero
a 5 anos de idade; 2) Ensino Fundamental, com alunos de 6 a 14 anos; 3) Ensino
Médio, com estudantes de 15 a 17 anos. Observa-se que o Ensino Fundamental,
além de ser a etapa mais longa de ensino, com nove anos de duracgao, é também
a fase que acompanha o aluno em seu apice de mudancas. Eles comecam essa
jornada ainda criangas e terminam adolescentes.

No Ensino Fundamental Anos Iniciais, 0 aluno passa a ter mais autonomia
na escola, visto que ja participa ativamente do mundo letrado. Os estudantes
dessa etapa se desenvolvem na fala, logo, passam a ser mais comunicativos e a
expressar sua identidade.

Todo esse desenvolvimento na percepgédo, bem como sua exposicao aos
saberes cientificos fazem do aluno do Ensino Fundamental — Anos Iniciais uma
crianca curiosa. 0. Sobre isso, a BNCC apregoa que:

O estimulo ao pensamento criativo, I6gico e critico, por meio da
construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de
avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produc¢des
culturais, de fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicagéao,
possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do

mundo natural e social, das rela¢cdes dos seres humanos entre si e com
a natureza®“. (Brasil, BNCC, p. 58)

As especificidades da alfabetizacdo nos anos iniciais de acordo com a
BNCC, passa de trés para dois anos, considerando o foco da alfabetizacédo da
crianca nos dois primeiros anos do ensino fundamental (1° e 2° anos). A BNCC
insere a alfabetizacdo na area de Linguagens e divide em quatro eixos as
praticas que proporcionam o desenvolvimento das capacidades e habilidades

pretendidas pelo processo de alfabetizagdo. Ademais, a BNCC indica outra
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categoria organizadora do curriculo — os campos de atuacdo (se referem a
contextualizacdo do conhecimento escolar). A BNCC, tem as propriedades
fonolGgicas entre os principais aspectos para essa etapa da aprendizagem.
Dentre as principais mudancas trazidas pela BNCC para o Ensino Fundamental
esta a sua estruturagcdo em cinco areas do conhecimento, que favorecem o
trabalho dos componentes curriculares de forma integrada, sem deixar de
preservar as especificidades de cada componente. Essas cinco areas do
conhecimento séo: 1) Linguagens; 2) Matematica; 3) Ciéncias da natureza; 4)
Ciéncias humanas; 5) Ensino religioso. Essas areas organizam-se em um ou
mais componentes curriculares e possui competéncias especificas a serem
desenvolvidas pelos alunos conforme a fase de ensino - anos Iniciais e anos
Finais.

Segundo pesquisadores contemporaneos do curriculo, fazer perguntas
criticas a BNCC para a Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
€ um esforco necessario para desenvolvermos quadros teoricos-metodolégicos
alternativos. Fazer valer o que consta na Lei € objetivo precipuo de uma sociedade
gue prima pelos direitos de sua populacao, visto que o art. 227 da Constituicao
Federal assegura que o Estado, a familia e a sociedade tém como prioridade
absoluta a crianca e ao adolescente, garantindo-lhes o direito a educacao,
moradia, alimentacédo, saude e protecao social, bem como resguarda-las de todo

o tipo de constrangimento, crueldade, exploracdo, opressao e negligéncia.
TEMA 5 — RESOLUCAO N. 04/2018: O PERCURSO DE CONSTRUGAO

De acordo com Parecer homologado pela Portaria n. 1.348, publicada no
D.O.U. de 17/12/2018, Secéao 1, p. 33, em 15 de dezembro de 2017, o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), por maioria absoluta, votou pela aprovacao do
Parecer CNE/CP n.15/2017, o qual foi devidamente homologado pelo Senhor
Ministro da Educagéo por meio da Portaria n. 1.570, publicada no D.O.U. de
21/12/2017. O referido parecer definiu e fundamentou a Resolucdo CNE/CP n.
2/2017, de 22/12/2017, que “Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica”.

A mencionada resolugéo e o parecer, que a fundamentou, ofereceram,
portanto, as bases necessarias para a definicdo do presente marco regulador da
BNCC do Ensino Médio (BNCC-EM). O Parecer CNE/CP n. 15/2017 historiciza
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que “a determinagéao legal de elaboracdo de uma base nacional comum curricular
pode ser percebida como resultado de um longo processo evolutivo na histéria da
educacao brasileira”.

Na linha de pensamento do pesquisador Casemiro Campos (2018), a ideia
de mudanga do ensino médio tem seu inicio movido por meio de uma Medida
Proviséria (MP n. 746/2016), aprovada em carater definitivo, teve um trabalho de
regulamentacao especifica pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), a qual,
na concepcdo de Campos, impediu o amplo debate, tdo essencial para que a
sociedade se manifestar, com a finalidade precipua de refletir sobre o presente e
o futuro do ensino médio no pais.

Em 4 de dezembro de 2019, foi instituida a Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM) com as orientacdes aos sistemas de
ensino e as instituicdes e redes escolares para sua definitiva implementacéo, em
regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino, nos termos do art. 211 da
Constituicdo Federal e art. 8 ° da Lei n. 9.394/1996 (LDB). Analisemos a seguir 0
art.1° do Relatdrio (Parecer CNE/CP n. 15/2018) apresentado pelo CNE ao
homologar no MEC a aprovacédo da BNCC para o Ensino Médio:

Art. 1° A presente Resolugéo e seu Anexo “O Ensino Médio no contexto
da Educacgao Basica” instituem a Base Nacional Comum Curricular na
Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educacao
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,
instituida pela Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2017, fundamentada no Parecer
CNE/CP n. 15/2017. § 1° Como documento normativo, a BNCC-EM
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
como direito dos adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio, e
orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes
instancias federativas, bem como pelas instituicBes ou redes escolares.
§ 2° No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da
LDB, no processo de construcdo de suas propostas pedagogicas,
atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na
BNCC-EM as instituicBes escolares, redes de escolas e seus respectivos

sistemas de ensino poderdo adotar formas de organizacdo e propostas
de progressao que julgarem necessdrias. (Brasil, Resolugao 04/2018)

A versdo da BNCC aprovada para a Educacéo Basica, na concepcao de
muitos tedricos que pesquisam a educacdo na contemporaneidade, se constitui
em campo de intensas disputas ideoldgicas na sua construgéo e aprovacao e que
uma visdo hegemobnica burguesa acabou de aprisionar o debate com a atencéo
voltada para o tecnicismo excludente. Refletir sobre essas questdes na atual
conjuntura, é de elementar esséncia politico-pedagogica para os avangos da

educacéo no Brasil.
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5.1 — A BNCC para o Ensino Médio

O curriculo do Ensino Médio esta estruturado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). De acordo com Campos (2018), a tendéncia que se coloca
para esta modalidade de ensino até o presente momento, é que os conteudos
obrigatérios estao definidos dentro do que for essencial para a formacéo escolar
ao término do ensino basico. Assim, os itinerarios formativos deverdo ser
escolhidos pelos estudantes respeitando as suas potencialidades e dentro de
suas limitacdes.

Carraro (2013) nos chama a atencdo sobre os diferentes debates em
relacdo aos jovens e a juventude em seus relacionamentos com a escola, sejam
eles de ordem cognitiva ou de comunicacgao/interagcdo com seus pares, diz que
tem se deparado com depoimentos de professores e administrados escolares que
narram algo que poderiamos denominar de uma situacao de incomunicabilidade
entre 0s sujeitos escolares.

Da parte dos professores, os jovens alunos sdo comumente rotulados
de desinteressados pelos conteddos escolares, apaticos,
indisciplinados, alguns violentos, tidos como de baixa cultura, com
sexualidade exacerbada e alienada, hedonistas e consumistas. Alunos,
por sua vez, ddo testemunhos de uma experiéncia pouco feliz no
ambiente escolar, especialmente quando se trata de aulas e
professores: aulas chatas e sem sentido préatico, professores
despreparados e “sem didatica, autoritarismos de docentes e
administradores, espacos pobres e inadequados, auséncia de meios
educacionais (principalmente acesso a computadores e internet),
auséncia de atividades culturais e passeios. Isso tudo num quadro social
e econdmico no qual a escolarizagdo das novas geracdes se massificou

em regime precario e, a0 mesmo tempo, deixou de representar garantia
de insercéo social e profissional. (Carraro, 2013, p. 182)

Uma questdao que se impde de inicio neste debate, de acordo com a
afirmacdo de Carraro, refere-se a necesséaria constatacdo de que o poder de
formacdao de sujeitos pela instituicdo escolar tornou-se relativizado pelas inUmeras
agéncias e redes culturais e educativas de elaboracdo de subjetividades e
sentidos de existéncia (destaque para os meios de comunicacdo de massa e de
midias alternativas/descentralizadas e os mercados de consumo).

A Lei n. 13.415/17, mais conhecida como Reforma do Ensino Médio no
Brasil, trouxe mudancas para o curriculo nesta etapa da Educacéo Béasica. Apds
esta Lei ter sido sancionada em 2017, foram estipulados cinco itinerarios

formativos que deverédo ser ofertados nos termos da lei, sejam eles:

1. Linguagens e suas tecnologias;
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Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

Ciéncias Humanas e sociais aplicadas;

a kM D

Formacao técnica e profissional.

Assim colocado, esses itinerarios, conforme anuncia a BNCC para o Ensino
Médio (Brasil, 2018), deverao ser organizados por meio de diferentes arranjos
curriculares, respeitada a relevancia do contexto local e as reais possibilidades
e necessidades dos sistemas de ensino. Apos a homologacédo o MEC informou
qgque o documento dos Referenciais para a Elaboracdo dos Itinerarios
Formativos contempla os objetivos e os eixos dos “Itinerarios”.

Observe o0 esquema que mostra os 4(quatro) eixos dos Itinerarios

Formativos contemplados ha BNCC para o Ensino Médio:

Fonte: Elaborado com base na BNCC para o Ensino Médio, 2018.

Dentro dos Eixos lItinerarios Formativos, a BNCC orienta que cabe as
Redes Escolares definirem o tipo de organizacdo curricular, seja: a) por
disciplinas; b) por oficinas; c) por unidades/campos tematicos; d) por
projetos; e) ou outras possibilidades de flexibilizacdo dos curriculos no Ensino
Médio. Outra questdo colocada na BNCC como obrigatéria, os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica durante os 3 (trés) anos de
escolarizacdo exigidos nesta modalidade de ensino. Propicio colocar que a
BNCC-EM recomenda a flexibilizagdo na organizacdo do curriculo escolar e o
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fortalecimento do protagonismo juvenil e do estimulo a interdisciplinaridade no
ensino. Quanto a carga horéaria destinada ao cumprimento da Base Comum nao

podera ultrapassar 1.800 horas do total da carga horaria do Ensino Médio.

5.1.1 A BNCC e sua proposta de curriculo nacional a partir da concepgao de

Walter Benjamin: uma analise critica a compreensao da Legislacéo

Educacional Brasileira

Se de tudo isso, fizermos algumas reflexdes sobre a crianca que brinca
poderemos falar entdo de uma relacdo antinbmica. De um lado o fato
coloca-se assim: nada € mais adequado a crianga do que irmanar em
suas construgBes os materiais mais heterogéneos — pedras, plastilina,
madeira, papel. Por outro lado, ninguém é mais sébrio em rela¢éo aos
materiais do que criancas: um simples pedacinho de madeira, uma pinha
ou uma pedrinha retne em sua solidez, no monolitismo de sua matéria,
uma exuberancia das mais diferentes figuras. (Benjamin, 1984, p. 69)

As pessoas, em especial as criangas, estdo em constante movimento,
como tdo bem retrata Walter Benjamin em sua obra intitulada “Reflexées: a
crianga, o brinquedo e a educacdo” (1984). O movimento entre a crianca e 0s
outros individuos, entre a natureza, 0s objetos e entre os diversos seres Vvivos,
conduz a necessidade de inter-relacdes primeiras que demandam conhecimento
das coisas do mundo na sua esséncia, bem como um tempo definido — ou
indefinido — para construir as relagdes, num processo dialético da realidade, o qual
pode ser chamado de realidade do movimento. A representacdo do movimento da
realidade apresenta, no seu processo, as contradicdes que habitam o objeto, o
sujeito e o mundo de uma forma geral.

Nesta l6gica de pensamento, Walter Benjamin (1984), ao tratar da relacao
entre a criangca e o adulto, afirma que existe uma “mascara” do adulto nesta
relacdo, que se chama experiéncia, por conta da luta constante da pessoa adulta
pela “responsabilidade”, a qual pode se transformar, na relagdo com a crianga, em
“responsabilidade mascarada” e em enfrentamentos cotidianos.

Nas palavras de Benjamin, isto se explica porque,

Em nossa luta por responsabilidade enfrentamos um mascarado. A
méascara do adulto chama-se experiéncia. Ela € inexpressiva,
impenetravel, sempre igual. Esse adulto j& experimentou tudo:

juventude, ideias, esperancas (...). Tudo foi ilusdo. Frequentemente
ficamos intimidados ou amargurados. (Benjamin, 1984, p. 23)

A crianca, em contrapartida, pode questionar sobre este tipo de situagao,
raciocinar de duas formas: pensar que o adulto possa ter razdo nas suas

colocacdes ou pensar que ela, diferente do adulto, tem muito que experienciar na
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sua vida ainda. O fato esta em tentar “tirar essa mascara”, simbolicamente
falando, no sentido de compreender: O que experimentou esse adulto durante sua
trajetéria? O que esta tentando provar a crianca? Antes de tudo, afirma Benjamin,
um fato da vivéncia do adulto em relacédo ao pensamento da crianca pode se fazer
presente, como:
Ele também foi jovem, também desejou outrora o que agora queremos,
também ele ndo acreditou em seus pais; mas a vida também lhe ensinou
que eles tinham razdo. E ele sorri com ares de superioridade, pois o
mesmo acontecera conosco — de antemao ele desvaloriza os anos que
vivemos, converte-os em época de doces, devaneios pueris, em

enlevacdo infantii que precede a longa sobriedade da vida séria.
(Benjamin, 1984, p. 23)

Com isso, 0 autor reitera que as pessoas, as quais convivem e se
relacionam com a crianga, e se apresentam, na relacdo com ela, dessa maneira,
sdo o0s que se julgam “bem-intencionados”, os “esclarecidos”. E exemplifica a
situacdo remetendo-a ao ambiente escolar e a determinados profissionais da
educacao que, na sua forma de “bem-intencionados”, ejetam sua “amargura”,
sisudos na sua postura de ensinar, empurrando 0s curtos anos de juventude da
crianga e do adolescente para uma suposta vida de “escravidao escolar’. E, cada
vez mais, a crianca e o jovem sdo tomadas pela sensacéo de que a juventude é
efémera, passageira, que depois dela vem a “grande experiéncia”’, os anos de
compromisso e responsabilidades sem fim. Acompanhados, € claro, com a
pobreza de ideias e monotonia. “Assim é a vida, dizem os adultos, isso eles
experimentaram” (Benjamin, 1984, p.24).

Os seres humanos, na sua esséncia e universalidade, sdo seres que criam
a realidade humano-social. Kosik (2002), afirma que o homem nao existe sem
“‘condicdes” e se faz ser social por meio das “condi¢des” que lhe sao postas e/ou
construidas ao longo de sua existéncia. Nesse contexto, o carater social do
homem esta carregado de elementos da realidade demonstrados e transformados
em uma atividade objetiva na e para a pratica social, ou seja, para atender suas
necessidades individuais e coletivas na sociedade em que vive.

Se 0 homem é capaz de criar a realidade, é por meio do trabalho que ele
cria a simesmo como ser pensante e distinto de outros animais da natureza. Para
tanto, utiliza-se de recursos da natureza e da sua prépria natureza humana
(biologica, cognitiva, psicologica, ontologica etc.) para criar uma nova realidade.
O ser humano, ao possuir condi¢des de criar o mundo humano — aqui denominada

realidade social objetiva — possui também a capacidade de superar determinadas
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condi¢cBes para compreender e explicar o Universo na sua forma mais ampla e
mais complexa (Kosik, 2002).

Os avancos da tecnologia na contemporaneidade e a organizacdo dos
conteudos curriculares nas escolas, pensados para que a crianca e o adolescente
estabelecam relagbes com seus conhecimentos anteriores e, a0 mesmo tempo,
integrem conhecimentos novos e significativos, podem ajudar a desenvolver a
capacidade do ser humano em compreender o mundo materialmente sensivel, as
relacBes sociais e as instituicdes, dentre elas — a escola. E nesse cotidiano
complexo das condi¢fes sociais, cujo fundamento € o trabalho, que o ser humano
irA socializar as ideias, construir conceitos, definir as emocdes, nominar as
gualidades e os sentidos humanos correspondentes.

Ao longo desse processo de avancos e inovacdes contemporaneas,
aprender mais e melhor € um trabalho que vem sendo desenvolvido pela escola.
Manifestar uma atividade de integracdo dos conhecimentos escolares exige dos
profissionais da educacdao uma atitude de investigacdo voluntaria, no sentido de
relacionar-se com determinada informacéo, refletindo sobre ela de uma forma
critica. Portanto, o conceito de “coisa em si”, demonstra o quanto se faz importante
favorecer a autonomia progressiva do aluno em estabelecer conexdes frente as
informacdes e aos conteudos escolares.

Considerando os pressupostos até aqui discorridos, podemos perguntar: O
gue tudo isso tem a ver com planejamento educacional? Tudo! Para pensar e
sistematizar um planejamento de ensino, é preciso conhecer, compreender e
consolidar mecanismos que sustentem e facilitem o processo de seu
desenvolvimento. Portanto, desvendar todos os elementos envolvidos em um
planejamento (os quais ndo se manifestam imediatamente por meio da atuacéo
do professor) é elemento sine qua non para atingir seu objetivo precipuo — a
aprendizagem do estudante e o direcionamento da préatica docente.

Os mecanismos gque sustentam determinado planejamento na area da
educagdo escolar, dizem respeito (ou pelo menos deveriam dizer) as
necessidades reais e efetivas que se manifestam no momento de planeja-lo, bem
como para que e para quem ele se destina.

Assim, o0 conhecimento dos instrumentos, metodologias, técnicas e
processos que compdem o planejamento de ensino voltado para a sala de aula,
vém proporcionar o sustentaculo necessario para a aplicacédo dos conhecimentos

essenciais ao planejamento educacional a ser adotado nas diferentes instituicoes.
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A finalidade primordial da gestdo do planejamento de ensino em
desenvolvimento, é remeté-lo a um processo de decisdo que envolva o trabalho
coletivo como norteador no estabelecimento de prioridades, identificando quais
sdo os envolvidos e como eles se relacionam entre si e com a estrutura
organizacional, no caso, a instituicdo de ensino. Assim, uma significacao
indissociavel entre a acdo desenvolvida e a projecdo das ideias para um
planejamento educativo se constitui em um processo democratico de decisodes.

Analisar o conceito benjaminiano de experiéncia, Walter Benjamin, um dos
maiores pensadores sobre a infancia e sua cultura no século XX, nasceu em
Berlim, em 15 de julho de 1892, no seio de uma abastada familia judaica. Fil6sofo,
ensaista, socidlogo da cultura, tradutor e critico literario alemao, foi o principal
responsavel pelo fortalecimento e defesa de uma concepcéo dialética da historia.
Contribuiu, por meio de suas obras, para a compreensdo dos conceitos de
alienacao, totalidade e praxis, numa tentativa brilhante de aproximar a teoria da
préatica, enriquecidas e ampliadas por meio da analise e aplicacdo do método
dialético pautado pelo materialismo histérico. Seus estudos se debrucam sobre
fatos soécios-culturais de extrema precisdo, relevancia e critica ao Sistema
Capitalista, no sentido da necessidade de construir, lutar por uma sociedade mais
justa, que respeitasse o individuo como ser criativo, atuante e decisivo no que se
referia as atuais e futuras mudancas do quadro social.

N&o obstante, Benjamin foi influenciado pelo marxismo, mas, soube fundir
os fatores da cultura judaica com sua linha de pensamento pautada no marxismo,
diferentemente das ideologias nacionalistas da época, as quais rechacou por
inteiro. Esta atitude permitiu a ele um maior afastamento em relacdo a crise
politica, econémica e social que estava por se agravar naguele momento historico.
Essa tomada de posicao lhe reservou uma perseguicéo politica da base nazista
e, em 1934, Benjamin se refugia na Italia na tentativa de fugir da ascensao do
Nazismo. Em 1940, na margem espanhola da fronteira entre a Franca e a
Espanha, tentando fazer a travessia dos Pirineus, e com medo de ser capturado
pelos nazistas, suicida-se. Deixou grandes obras literarias, entre elas a obra:
“Teses Sobre o Conceito de Histdria, producao intelectual que marcou as
producdes de diversos fildsofos que o sucederam.

Por toda a trajetéria intelectual, politica, social e cultural de Walter
Benjamin, na qual deixou um legado riquissimo de obras compostas por artigos e

ensaios que contemplam o essencial de sua reflexdo acerca dos problemas da
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infancia, da importancia dos jogos infantis, dos brinquedos, dos livros infantis na
vida das criancgas e dos jovens, voltados para contribuir, significativamente com a
educacédo de ontem e de hoje.

Na concepgédo de Benjamin (2011), a crianga é o “pai do homem”, no
sentido de que:

Por um lado, a consciéncia de que a roda do destino comeca a agir muito
cedo, e num estalo fixa as chaves-mestras de nossa existéncia — habitos,
valores, afetos, desejos, inclinacdes erdticas, tendéncias espirituais etc.
Por outro lado, a nogéo de especificidade da vida infantil e juvenil, ndo
representa uma miniatura do cosmos adulto; bem pelo contréario, o ser
humano de pouca idade constréi seu préprio universo, capaz de incluir
lances de pureza e ingenuidade, sem eliminar todavia a agressividade,
resisténcia, perversidade, humor, vontade de dominio e mando.
(Benjamin, 1984, p. 11)

Frente a essa afirmacao, constata-se que o autor lancou seu olhar sobre a
infancia para além do “bom menino”, da “boa menina”, pois, para ele, toda a
evidéncia do comportamento global da crianca é funcdo da luta de classes, a qual
se da nos contextos coletivos, ou seja, historico-sociais.

No complemento ao pressuposto acima, com base nos estudos de Bakhtin,
Jobim e Souza (1994), acrescenta que € somente como membro de um grupo
social, numa classe e por uma classe, que o ser humano atinge uma realidade
histérica e uma produtividade cultural. Isto significa que:

Para entrar na histéria ndo é suficiente nascer. E necessario um segundo
nascimento — um nascimento social. Nao nascemos organismo hiolégico
abstrato, mas aristocrata, camponés, burgués ou proletario - é esse 0
ponto fundamental [...] Para Bakhtin, tomar consciéncia de si é se
assujeitar a uma norma social, a um julgamento de valor; é tentar, num
certo sentido, ver-se com os olhos de um outro representante de seu
grupo social, de sua classe [...] E busca as conexdes esclarecedoras da
verdade do sujeito nos sistemas ideoldgicos sedimentados no contexto
social a que este se encontra submetido. (Jobim; Souza, 1994, p. 60-62)

Nos dominios do pensamento social brasileiro sobre a representacdo da
crianca na sociedade e sua importancia para a Nagao, a violéncia simbdlica se fez
e se faz presente contra a crianca, perpassando os campos do trabalho
intelectual, o qual opera em relagéo ao objeto infancia como movimento dinamico
a favor da renovacéo da historia e da historicidade da educacao infantil e juvenil.
Entretanto, o essencial na construgdo do conhecimento esta no “viver”, “reviver”,
reformular-se. O planejamento de ensino, por meio do curriculo que se pretende
humanizar, devera estar alicercado na transformacéo da realidade e por uma

direcdo escolhida consensualmente. Assim, planejar, também é intervir na

realidade por meio de um processo elaborado antecipadamente, pensado
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coerentemente, com base na historicidade, na dindmica e nas contradigcbes da
vida humana.

Pensar o curriculo numa visdo humanizadora, € dar precisdo a propria
acao/criacao do ser humano como cidaddo do mundo. E € isso que nos oferta a
vasta literatura de Walter Benjamin, 0s seus textos sobre a cultura da crianga sao
momentos de extrema luminosidade para a educagdo escolar e,
consequentemente, para a gestdo do planejamento de ensino na escola.

Visto que, no auge de seus gquarenta anos, Benjamin deixa para a
humanidade um estudo aprofundado sobre a infancia, educacéo e arte, em que
retrata, por meio de sua producdo intelectual, sua prépria infancia e recupera o
“‘mundo da cultura” de seus pais e do lugar onde nasceu e viveu no seio familiar.

Entre os principais resultados desse estudo, afirma-se que a gestdo do
planejamento de educacional se constitui por meio de um conjunto de atividades
e estratégias multidisciplinares, conjunto este, que envolve uma relagdo continua
de acédo-reflexdo-acdo. Faz-se necessario trabalhar em uma perspectiva que
envolva e agregue conteudos, conhecimentos e unidades de pensamento,
historicamente sistematizados e organizados. Uma escola que contempla no seu
Projeto Politico Pedagdgico tal filosofia de trabalho, € permite, precisamente, a
constituicdo do plano tedrico curricular ao nivel da pratica diaria, dissemina entre
0s participantes e construtores da comunidade escolar (alunos, pais, professores,
funcionarios, equipe pedagdgico-administrativa), o debate, experimentacdes
ousadas, (re) das concepcdes educacionais e avangos na pratica docente,

Com isso, a integridade do planejamento de ensino a ser posto em prética
adquire um patamar de garantia. O que isto quer dizer? Quer dizer que na gestao
de planejamento, deve-se trabalhar com o0s processos, 0s quais apresentam as
atividades em ordem sequencial e interativa. A equipe de profissionais da
educacdo que pensa o processo do planejamento educacional, numa visao
historico-dialética, da “vida” ao curriculo escolar e, consequentemente, fazem
parte do processo. Nessa perspectiva, cabe interpretar, no contexto da gestao
escolar, a ética profissional docente nas relagdes construidas ao longo de sua
construcéo, execucao e avaliacao.

Sem duvida, “concomitantemente, nessa volta ao tempo, recupera em certo
sentido a maneira de ver da crianga, a sensibilidade e os valores de crianga para

crianga, a margem da cultura adulta” (Bolle, citado por Benjamin, 1984, p. 13).
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E, para finalizar, nas palavras de Pereira (1984), ao fazer referéncia a obra
de Walter Benjamin, relata com veeméncia um verdadeiro elogio a producao

desse autor, reiterando:

Um indispensavel elogio as qualidades estilisticas, a limpidez e beleza
da escritura benjaminiana. No terreno da prosa de ideias ninguém o
supera, neste século, enquanto imaginacdo verbal, comparacfes
surpreendentes, tensdo e dramatismo no encadeamento das
argumentacoes, metafora e simbolos que véo gerando compreenséo do
objeto, mas sem concessoes as facilidades e sem qualquer ameaga ao
rigor discursivo.

Reencontrar o pais da infancia e da juventude, dos brinquedos, dos jogos
infantis do teatro de bonecos, dos contos de fadas e da carochinha, dos livros de
literatura infantil, das gostosuras e das cores que a infancia pode proporcionar,
sédo elementos que o planejamento de ensino precisa revisitar, sem nostalgias ou
sentimentalismos, mas com a precisdo metodoldgica e didatico-pedagogica do
ato politico da educacdo escolar, o qual possa proporcionar a criangca e ao
adolescente concretizar 0 seu mais grandioso sonho — humanizar-se e humanizar

a sociedade.
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